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RESUMO - O objetivo do presente artigo é propor uma reflexdo sobre o ensinar e o aprender, processo que acontece diariamente em
nossas salas de aula, seja presencial ou virtual, as quais tem acontecido atualmente diante da grande crise viral que o mundo passa.
Tempos que nos levam a refletir sobre os caminhos que nossas escolas tém percorrido para dinamizar a aprendizagem de nossos
alunos, assim como para nossos professores, pois tiveram que reinventar a docéncia. A ideia principal ndo é tratar exclusivamente o
ensino aprendizagem remoto neste periodo, mas analisar de uma forma mais ampla o ensinar e o aprender dos professores e alunos,
como tem sido essa relagdo pedagdgica nos ultimos tempos. Para esse estudo, contaremos com a contribuigdo de John Dewey (1976)
que nos faz uma andlise do que é relevante considerarmos na aprendizagem dos alunos, como o educador deve se posicionar diante do
desafio de ensinar, que a escola deve ser um espago democratico, uma continuidade e ndo um fim em si mesma. Abordaremos com
maior veeméncia as reflexdes de Paulo Freire (1970,2020), quando nos remetem a pensar na pratica de ensinar-aprender dos
educadores.
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RESUMEN - El propésito de este articulo es proponer una reflexién sobre la ensefianza y el aprendizaje, un proceso que ocurre a diario
en nuestras aulas, ya sea presencial o online, que se viene dando hoy ante la gran crisis viral que atraviesa el mundo. mediante.
Tiempos que nos llevan a reflexionar sobre los caminos que han tomado nuestras escuelas para agilizar el aprendizaje de nuestros
alumnos, asi como de nuestros profesores, ya que tuvieron que reinventar la docencia. La idea principal no es abordar exclusivamente
el aprendizaje a distancia en este periodo, sino analizar de manera mas amplia la ensefianza y el aprendizaje de profesores y alumnos,
como ha sido esta relacién pedagdgica en los Ultimos tiempos. Para este estudio nos apoyaremos en el aporte de John Dewey (1976)
quien hace un analisis de lo que es relevante para nosotros considerar en el aprendizaje de los estudiantes, como debe posicionarse el
educador ante el desafio de ensefiar, que la escuela debe ser un espacio democratico, una continuidad y no un fin en si mismo.
Abordaremos con mas vehemencia las reflexiones de Paulo Freire (1970, 2020), cuando nos llevan a pensar en la practica de
ensefianza-aprendizaje de los educadores.
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1. INTRODUCAO

Os inlmeros desafios que os professores tém enfrentado na pratica de suas docéncias
quanto ao ensino aprendizagem torna-se escopo deste trabalho. Busca-se elencar reflexdes de
alguns pesquisadores a respeito desta tematica, possibilitando assim uma contribuigcéo reflexiva aos
educadores. Acredita-se que a a¢do do ensinar € uma via de mao dupla, quem ensina aprende
automaticamente, e s6 ensina o que se sabe, e consequentemente aprende-se mais, consolida-se o
saber. Freire nos diz: “E que n&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que

diria se dissesse que 0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende”
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(FREIRE, 1997, p.19). O autor nos traz esta inquietante reflexdo em cartas aos professores,
levando-os a se colocarem como ensinantes, que abertos e humildes verifiguem qual significado se

tem o que se ensina e que se aprende.

Para construcdo deste trabalho teremos como aporte os estudos de Paulo Freire (2020),
gue nos chamam professores e professoras a responsabilidade ética na tarefa de ensinar, de
exercer a docéncia em meio a tantas desigualdades sociais existentes. Em uma linha mais
experimental temos a contribuicdo de John Dewey (1976) o qual o pensamento se assimila com
Freire quanto a liberdade para construcdo do pensamento critico e reflexivo. Para Dewey, as

experiéncias precisam ser produtivas, que levam a fluir novas experiéncias.

A histéria da educacé@o em si, responde as linhas pedagdégicas as quais nossas instituicdes
escolares caminharam até o presente, teorias e tendéncias pedagdgicas que ajudaram a moldar o
ensino em cada época, caracteristicas tradicionais e progressistas foram formando os ambientes
escolares. Mas como tem sido essa docéncia? Como nossos professores ensinam? Aprendem

quando ensinam?

Sao questionamentos que ao decorrer do artigo pretende-se dialogar com pensadores do
assunto. O objetivo ndo é responder intuitivamente, nem tdo pouco ditar conceitos e métodos de
ensino, isso s6 é possivel pelos proprios professores, mas propor aos leitores e principalmente

professores a refletirem sobre o ato de ensinar e aprender simultaneamente.

2. COM LICENGCA PROFESSOR, POSSO ENTRAR?

Quando pensamos e discutimos educacdo, o conceito € amplo, podendo acontecer nos
diversos ambientes que vivemos e com quem convivemos em nossas relacdes sociais. Mas
guando pensamos em educacao formal, a escola € sem dlvida a primeira imagem que lembramos,
em especial a sala de aula, ao professor, as atividades pedagdgicas, as avaliagdes, etc. Ambiente
que ao longo da histdria foi tomando formas e modelos distintos, espago que constréi as relacdes
sociais, culturais, onde sujeitos compartilham ideias, saberes e experiéncias. Porém, existem
ensinos que nao oferecem e ndo compartiiham tais experiencias e saberes, sendo possivel
evidenciar um ensino baseado na memorizacdo mecanica de conteldos expostos, repeticdo de
conceitos de fatos, acontecimentos e férmulas cientificas, as quais sdo apresentadas e nao
experimentadas pelos educandos. Um ensino que tem como objetivo levar os alunos a absorverem
e reproduzirem ao longo de suas vidas, um deposito segundo Freire, “o saber € uma doacdo dos

que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE,1970, p. 33).

Na viséo critica de educacdo bancaria de Paulo Freire (1970), o educador tem a funcdo de
transmitir e depositar aos educandos o que sabe, enchendo-os como recipientes que até entdo
estdo vazios, pois para esse tipo de pedagogia, os alunos chegam as escolas como sujeitos
desprovidos de qualquer conhecimento, de qualquer criatividade e autonomia, passividade e
obediéncia séo caracteristicas essenciais para a aprendizagem, quanto mais disciplinado e passivo
maior sua capacidade para absorver bem os contelidos. Nessa concepgado, 0 ensinar € meramente
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uma comunicagdo e um deposito de informagdes, que os educandos recebem, arquivam em suas
caixas registradoras, conforme nos relata:

Nao é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens sejam vistos como
seres da adaptacgdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depésitos que lhes sédo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores. Como sujeitos. (FREIRE,1970, p. 34)

No contexto atual, infelizmente carregamos raizes profundas de um ensino que tem em
suas praticas pedagdgicas, concepgles de uma educacgdo transmissora, excludente e meramente
expositiva, desvinculada de sentido e significado. As salas de aula contemporéneas revelam a
existéncia de um ensino que pouco valoriza 0s conhecimentos prévios de seus alunos, e que
lamentavelmente ensinam reproduzindo conteddos de pouco significado, sem brilho, sem
expectativa, sem aprofundamento tedrico e experimental. Na maioria das vezes atendendo as
exigéncias das politicas publicas no cumprimento de um curriculo instrumental e imediatista para a

satisfacao dos ideais do mercado de trabalho.

E comum evidenciarmos em salas de aula, atividades pedagdgicas completamente
“bancarias”, sem nenhum significado, sem nenhum nivel de investigac@o ou pesquisa, ndo contendo
nenhum estimulo, nem tdo pouco a busca de um desenvolvimento do pensamento reflexivo, apenas
uma reproducdo mecénica, tendo apenas como objetivo a resolucéo de exercicios. Em observacao
aos planos de aula e atividades escritas, e mesmo na pratica, a descontextualizacdo do que é
ensinado com a realidade do aluno é evidente.

Percebe-se um ensino desconectado com o mundo do educando, contetidos tecnicamente
transmitidos de turma a turma, ano a ano, objetivando o cumprimento de um intenso curriculo de
ensino, programado pelos sistemas educacionais. Esse é sem duvida alguma, um outro ponto que
merece uma atencgao especial por parte dos érgdos educacionais, nunca se exigiu tanto da escola
em atender as exigéncias da sociedade como atualmente. O curriculo escolar é recheado de
intensos temas ditos transversais para serem inseridos em discussao nas salas de aula, ndo que
nao seja importante, mas a gestdo de tempo do professor fica totalmente comprometida, ele acaba
por ensinar de tudo um pouco, sem qualidade e o processo aprendizagem fica insuficiente. “Nao &
possivel fazer tudo e a tudo dedicar a mesma atengédo. Concentrando-se nas dimensdes sociais,
esta escola acaba por conceder uma menor atengao as aprendizagens” (NOVOA, 2009). Contudo, a
escola ainda tem que apresentar no final de periodos, resultados satisfatérios aos 6rgéos superiores
dos sistemas de ensino, por meio das avaliacdes de larga escala. Um verdadeiro desafio as
instituicbes e professores, que ndo conseguem realizar o papel primordial da educacédo, o de
ensinar. Diante desse quadro histérico que vem prologando décadas a décadas, N6voa (2009) nos
chama a reflexdo das incumbéncias sociais, humanas e politicas que a escola tem assumindo, um
papel de regeneragdo, de salvac@o e de reparacdo da sociedade, que foi evoluindo conforme o

tempo e tornando matéria de estudo nas aulas dos professores.:

Comecou pela instrugdo, mas juntando a educagdo, a formagéo, o desenvolvimento pessoal e
moral, a educacgdo para a cidadania e para os valores...
Comecou pelo cérebro, mas prolongou a sua a¢éo ao corpo, a alma, aos sentimentos, as emogdes,

aos comportamentos...
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Comecou pelas disciplinas, mas foi abrangendo a educacéo para a salde e para sexualidade, para
prevencédo do tabagismo e da toxicodependéncia, para a defesa do ambiente e do patrimdnio, para
a prevengdo rodoviaria...

Comecou por um “curriculo minimo”, mas foi integrando todos os conteldos possiveis e
imaginarios, e todas as competéncias, tecnolégicas e outras, pondo no “saco curricular’ cada vez
mais coisas e nada dele retirando... (NOVOA, 2009, p. 50).

Paulo Freire (2020) aponta caminhos a considerar na pratica do ensinar, 0 que é preciso
levar em consideragéo nesse processo como um aprendizado aos professores, se a reflexao é que
0 ensinar esta intrinsicamente ligado ao aprendizado do professor, ensinar, portanto, é aprender,
guem ensina deve ter a mesma postura do aprendiz, desejo, motivacao, interesse, curiosidade. Se
gueremos uma educacao que produz saberes essenciais para vida, € necessario repensar como se
ensina, quais caminhos pedagoégicos contribui para formacdo de homens autdbnomos, criticos e
participativos. A escola requer professores que precisam acima de tudo serem educadores que
despertem os educandos para tais saberes. Um dos pontos esséncias da pedagogia freiriana, o que
€ muito significativo nesse processo, é pensar em um curriculo que condiz com a realidade do meio
em que de estudo. Para isso o professor precisa aproximar do aluno, conhecé-lo, investiga-lo, tomar
conhecimento do saber desse aluno, evidenciar esse saber, trazer esse saber para o campo da
pesquisa e principalmente para sala de aula. Ao contrario da educacgéo bancéria, Freire (1970) nos
aponta um sinal de uma educagé&o humana, “que rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos
da educacdo bancaria, que se realiza como pratica da liberdade” (FREIRE,1970, p.39). Uma
pedagogia que o educador se coloca em uma relagdo dialégica e harmoniosa com o educando, o

qual o aprender acontece entre ambos.

...0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo
com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem. Em que,
para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo
contra elas. (FREIRE, 1970, p. 39)

E nesta relacdo de uma educagéo libertadora, de quem ensina e aprende, que o educador
vai construindo uma prética pedagdgica consistente e real, aquilo que é significativo aos educandos,
para sua formacéo e desenvolvimento humano, critico e politico. O ensinar torna essencialmente
uma acdo que requer saberes essenciais por parte do educador, saberes que vao sendo
desenvolvido no exercicio da docéncia, os quais muitos deles surgem diante dos desafios escolares.
E nessa dinamica pedagogica, que novos caminhos v&o sendo construidos e mentes vdo sendo

estimuladas a desenvolverem novos pensamentos.

Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (2020), expressa com objetividade esses saberes
essenciais que o ensinar exige do educador em sua pratica docente, um conjunto de saberes que
leva o educador mais préximo do educando, a distancia tende a diminuir quando o ensinar se torna
um aprendizado para quem ensina. “N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do outro.

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (FREIRE, 2020, p.25)).

Talvez o leitor possa ver nestas palavras muito do pensamento de Paulo Freire, da

pedagogia libertadora, problematizadora e progressista, sim de fato o artigo recorreu com toda
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ousadia e desejo, trazer seus pensamentos, acreditando-se que diante de toda experiéncia
vivenciada ao longo de sua vida como pesquisador, idealizador e principalmente como educador,
cabe uma atencdo a quem muito contribuiu e contribui para os estudos das pedagogias

educacionais.
3. EXPERIENCIAS EM SALA DE AULA

Descobrir novos caminhos, encontrar seu real sentido e papel, tem sido os passos que a
educacéo tem realizado ao longo dos anos, buscando se estruturar na sociedade contemporanea, a
qgual tem sido direcionada através das politicas publicas, a mera funcdo de formar trabalhadores
para um mercado capitalista, utilizando uma tendéncia pedagogica, hora progressista, hora
tradicionalista, ou seja, em pleno século XXI a educacéo brasileira enfrenta desafios de identidade.
Segundo Dewey (1976) “no presente, a oposigdo, no que diz respeito aos aspectos praticos da
escola, tende a tomar a forma do contraste entre educagdo tradicional e a educagao progressiva”
(DEWEY, 1976, p.3). Pensamento que nos leva a acreditar que a escola tem sido ao longo dos
tempos uma transmissora de fatos e informacdes do passado para os alunos no presente, que o
professor é o responsavel em fazer com que os alunos absorvam através de recursos didaticos uma

gama de informagdes, conforme nos relata Dewey:

Livros, especialmente manuais escolares, séo 0s principais representantes do conhecimento e
sabedoria do passado e os professores sdo os 6rgaos, por meio dos quais, os alunos entram em
relacdo com esse material. Os mestres sdo os agentes de comunicagdo do conhecimento e das
habilitagdes e imposicéo das normas de conduta. (DEWEY, 1976, p. 5)

Na educagéo tradicional segundo Dewey (1976), o professor é visto como um 6rgao ao qual
os alunos tém acesso ao conhecimento, algo externo, educagéo de fora para dentro, nesta relagao
fria e sem interacdo os professores transmitem o que sabem. O ensinar e o aprender, deixam de ser
construido tanto por parte dos alunos como pelos professores. O curriculo programado pelos
sistemas educacionais ndo atende as expectativas dos alunos, sdo repassados de forma expositiva
e mecanica, deixando a mercé dos alunos a ingestdo de milhares de contelddo, conceitos e normas
de conduta. Nesse processo o professor muitas vezes se acha um ser pronto, acabado, formado,
nao se abre ao novo, para novas experiéncias e saberes, com isso a distancia de quem ensina com
quem aprende impede que ambos aprendam. Um ensino que anula capacidades e potenciais das

criangas e dos jovens ao longo de suas vidas.

[...] o abismo entre o saber amadurecido e acabado do adulto e a experiencia e capacidade do
jovem é tdo amplo, que a prépria situada criada impede qualquer participagdo mais ativa dos alunos
no desenvolvimento do que é ensinado. (DEWEY, 1976, p.6)

O autor nos chama atencdo desse descompasso que existe no processo ensino
aprendizagem, como a nao valorizagdo da capacidade de pensar do aluno, onde o mesmo nao é
envolvido nas praticas pedagdgicas, como se todos os conteudos, conceitos, fatos, dados e outros
fossem algo acabado, estéatico, os quais ndo houvessem possibilidade de experimentar, discutir e
refletir, mas simplesmente receptivos, ndo havendo interagédo entre ambos, professor, aluno e objeto
de estudo.

John Dewey (1976) nos leva a refletir sobre uma educacdo experimental, mas ndo qualquer
experiéncia, pois de experiéncia a educacao tradicional e mesmo a atual estédo repletas, ndo é o
simples fator de propor a interacdo do aluno com o conteddo de forma concreta que teremos éxito,

mas € preciso entendermos a diferenga de experiéncia educativa e deseducativa, o que realmente o
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professor precisa considerar e planejar para que as experiéncias propostas tenha de fato uma
metodologia que desenvolva o pensamento reflexivo dos alunos, organizadas de forma que levem
através de situagdes problemas o despertar, a curiosidade e o prazer em querer resolver. Mas como
o professor pode diferenciar experiéncias educativas e deseducativas em sala de aula? Segundo

Dewey:

E deseducativa toda experiéncia que produza o efeito de parar ou distorcer o crescimento para
novas experiencias posteriores. Uma experiencia pode ser tal que produza dureza, insensibilidade,
incapacidade de responder aos apelos da vida, restringindo, portanto, a possibilidade de futuras
experiencias mais ricas. Outra podera aumentar a destreza em alguma atividade automatica, mas
de tal modo que habitue a pessoa a certos tipos de rotina, fechando-lhe o caminho para
experiéncias novas. (DEWEY, 1976, p. 14)

Portanto, segundo o autor toda experiéncia que oprime 0 pensamento, que impede o
desenvolvimento de ideias, do questionamento, da reflexdo e principalmente da capacidade da
criagdo de novas experiencias, ndo podem ser consideradas educativas, pelo contrario, contribui
para o empobrecimento humano, intelectual e social dos alunos. Quantos alunos no processo da
aprendizagem foram marcados por experiéncias deseducativas que o0s impediram de
desenvolverem suas potencialidades. Quantos desenvolveram atitudes e comportamentos de
rebeldia, baixa autoestima, perda pelo gosto aos estudos e falta de expectativa de vida. Quantos
diante de decisdes se sentem limitados, incapacitados de fazerem suas préprias escolhas. Segundo
Dewey (1976) “o problema ndo é a falta de experiéncias, mas o carater dessas experiéncias,
habitualmente mas e defeituosas, defeituosas sob o ponto de vista de sua conexdo com futuras
experiéncias” (DEWEY, 1976, p.16).

Se pensarmos em um contexto mais amplo sobre experiéncias, analisaremos nossa
existéncia, trazemos ao longo de nossas vidas um conjunto de experiéncias que nos marcaram de
forma significativa e insignificativa. Aprendemos desde do nascimento, infancia até a velhice, a
experimentar e vivenciar as coisas do mundo.

[..] vivemos do nascimento até a morte em um mundo de pessoas e cousas que, em larga medida,
é 0 que é devido ao que se fez e ao que nos foi transmitido de atividades humanas anteriores.

Quando se ignora esse fato, trata-se a experiéncia como algo que ocorre exclusivamente dentro do
corpo e da mente das pessoas. (DEWEY, 1976, p.31)

Nesta percepcao, experiéncias agradaveis e desagradaveis vao tecendo nossa historia de
vida, compondo todo nosso jeito de ser, de agir, de pensar e viver. Ndo chegamos vazios nas
escolas, como as tendéncias pedagdgicas tradicionais e atuais infelizmente pensam, levamos
conosco todas experiéncias que até entdo recebemos, algumas positivas, mas infelizmente outras
negativas, desse modo cabe ao professor, como sujeito mais experiente a responsabilidade de
aproveitar os conhecimentos até entdo adquiridos pelos alunos, valorizando e inserindo no
planejamento escolar. Quanto mais o professor conhecer a histéria de vida de seus alunos, mais
rico sera o ensinar e o aprender, novas possibilidades surgirdo como contribuicdo para descoberta
de novas experiéncias, tornando-os capazes e autdbnomos de intervir no processo educacional.
Possibilidades que ha décadas ndo era visivel aos olhos da educacgdo tradicional, passava

despercebido, assim como nos relata Dewey:

O ambiente escolar de carteiras, quadro-negro e um pequeno patio devia bastar. Nao exigia que o
professor se familiarizasse intimamente com as condicdes fisicas, histéricas, econdmicas,
ocupacionais etc. da comunidade local, para poder utiliza-las como recursos educativos. (DEWEY,
1976, p. 32)
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Na visdo de uma educagdo mais moderna, contemporanea, os conhecimentos histéricos de
cada aluno, sdo considerados essenciais para a préatica de ensino dos professores, por meio deles
€ possivel que os mestres criem situacdes de aprendizagem que envolva os saberes individuais de
cada um nas experiéncias propostas, e uma dessas situacdes € a interacao que se faz em sala com
0 grupo, no contado com o outro e com o0 estudo, 0os questionamentos e indagacdes surgem
automaticamente e espontaneamente. Quando o professor propSe uma situagdo problema,
deixando que os alunos através do dialogo, da pesquisa e investigacdo descubram possibilidades
de respostas, € inevitavel que a reflexao e construgéo de ideias acontega. Mesmo que haja alguns
que no momento ndo participem, se revelem contra, mais cedo ou mais tarde acabardo cedendo,
alunos gostam de serem desafiados e se sentem motivados a descobrirem, mas é importante que o
professor esteja atento na organizacdo e planejamento desses momentos, pois muitas vezes
atingem um determinado ndmero de alunos, enquanto outros ficam a margem, pois ndo se veem no
processo, é fundamental que os objetivos estejam coerentes com as necessidades e capacidades
dos que estdo aprendendo.

Nesta dindmica do ensinar e aprender a relagdo de professor e aluno precisa ser
democratica, solida, estruturada no didlogo e na liberdade, sem perder a responsabilidade que cabe
a cada sujeito. Segundo Dewey (1976) “o erro mais comum que se faz em relagédo a liberdade é o
de identificA-la com liberdade de movimento, ou com o lado fisico e exterior da atividade”
(DEWEY,1976, p.59). O autor reafirma que essa liberdade fisica e externa esta intrinsicamente
unida a liberdade de pensar, desejar e decidir, ou seja, o proprio desenvolvimento intelectual e moral
dos alunos. E diante desse processo que o professor tem condigdes e liberdade de conhecer melhor
seus alunos, propondo as condicdes necessarias para o verdadeiro processo de aprendizagem. E
impossivel pensar na evolugdo de uma turma, quando na sala de aula ndo se tem a liberdade de
expressd@o e pensamento. O aluno se manifesta através da liberdade, da interagdo, da relagdo de
confianga que constréi com o outro, por meio das expressdes que as experiéncias vdo sendo
realizadas ao longo do processo. E pertinente que o professor va construindo um mapa diagndstico
das respostas obtidas pelo alunado, propiciando uma préatica de ensino que mais aproxime o ensinar

com o aprender.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo aqui apresentada, procurou fazer uma reflexdo sobre a docéncia como
fundamento primordial para o processo significativo da aprendizagem, ou seja, como os professores
tém conduzindo suas praticas de ensino em sala de aula. Diante dos pensamentos dos autores
estudados, percebe-se o quanto o papel do professor precisa ser discutido nas instituicdes de
ensino, 0 quanto muitas salas de aulas retratam ainda uma educacéo tradicional, o quanto nossos
professores persistem em metodologias que ndo contribuem para o desenvolvimento cognitivo de
nossos alunos. As contribuicées de Paulo Freire (1970) como aporte tedrico para esse trabalho,
foram fundamentais para refletirmos sobre a docéncia do professor. Tivemos a oportunidades de
reler e discutir sobre a educagéo bancaria, a qual ainda evidenciamos muito em nossas instituicées
de ensino. O pensamento freiriano nos proporcionam grandes contribuicdes para a formacédo

continuada dos professores, um olhar atento a docéncia pedagogica. Nao foi possivel trazer a luz da
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reflexdo todos os saberes descritos em sua obra Pedagogia da Autonomia, porém, as que foram
mencionadas acredita-se serem suficientes para despertar o desejo de querer desenvolvé-las no dia
a dia em sala de aula, produzindo nos professores e professoras a consciéncia que ensinar € muito
mais do que transmitir conhecimentos, é, sim, a constru¢do dos conhecimentos a partir do
envolvimento com o processo de ensino. Freire (2020) nos faz viajar e sonhar em construir uma
educacdo inovadora, que professores e alunos possam aprender juntos, de forma democrética e
libertadora, onde ha estimulo & construgdo do préprio pensamento, que professor se coloque na
condigcdo de aprendiz do seu préprio ensinar, que desenvolva de forma autdnoma e participativa
boas praticas de ensino.

Segundo John Dewey (1976) foi possivel idealizarmos uma escola experimental,
professores reflexivos que desenvolvam propostas pedagodgicas articuladas com as experiéncias
vivenciadas pelo aluno. Foi relevante o estudo em uma de suas obras, “Experiéncia e Educagao”,
que muito contribui para andlise critica dos moldes pedagoOgicos da educacgdo tradicional e
progressiva, o qual destacamos com mais atengdo ao papel do educador como organizador do
processo ensino aprendizagem no campo da experiéncia em sala de aula. Fomos chamados a
compreender experiéncias educativas e deseducativas, a pensar que muitas vezes a escola
desenvolve milhares de experiéncias escolares, de carater cientifico e cultural, mas pouco se
aproveita como recursos para o0 avango qualitativo do educando, pois as experiéncias propostas
pelos professores acabam por ndo atender os objetivos condizentes com a realidade dos mesmos.
Nesta questao percebe-se o distanciamento entre quem ensina e quem aprende, e nesse quesito,
Dewey (1976) nos chama atengéo da postura do educador em seu saber amadurecido diante da
capacidade para aprender das criangas e jovens, acaba por dificultar a participagdo de ambos no
processo ensino aprendizagem, pois se os alunos ndo participam e ndo conseguem reconhecer
suas habilidades, qual sentido tem uma aula em seu contexto geral e que objetivos s&o possiveis de
atingir.

No percurso da discussdo e das leituras propostas neste artigo com os dois autores
referentes, foi importante observar que o pensamento de ambos se encontra em muitos aspectos,
0S quais sdo essenciais para se pensar em uma nova educacdo e quais os desafios a romper ao
longo dessa construgdo. A educagédo tradicional como nos relata Dewey (1976) e Freire (1970),
conhecemos bem e pouco foram os desafios a superarem, o autoritarismo era a voz forte a
comandar, alunos completamente passivos e imoOveis, absorvendo todo o conhecimento exposto
pelos professores, porém, os novos tempos chegaram exigindo uma discussdo mais ampla e
consistente a respeito do processo ensino aprendizagem. Assim como Dewey e Freire, varios
autores se debrucaram em pesquisas, muitas delas em campo, contribuindo para que as novas
geracbes possam refletir e compreender o processo do desenvolvimento cognitivo do homem,
através do seu ambiente, relagBes sociais e culturais o qual esta inserido.

Portanto, diante das leituras realizadas e as discussGes em sala virtual com professores e
colegas do Curso de Mestrado durante todo o semestre, foi possivel a escrita deste artigo, e o tema
a qual foi abordado surge do desejo e esperanca em ter um ensino que de fato responda as reais
necessidades de aprendizagem de milhares e milhares de criancas e jovens em todo pais.

A esperanca é que professoras e professores se permitam aprender no préprio ato de

ensinar, ndo se julguem seres acabados, formados e insensiveis, mas construam suas docéncias
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nas experiéncias com alunos e alunas. Que as salas de aulas sejam espacos, 0s quais os alunos
possam dialogar, questionar, investigar e desenvolver pensamentos e ideias.
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