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Resumo: Este ensaio aborda o tema bullying relacionando-o a modalidade de aprendizagem e ensino, descrita
por Fernandez (1991) como um molde relacional que é construido desde as primeiras relagées do bebé com a mée
e que pautard a maneira com que o sujeito serd capaz de simbolizar as experiéncias vividas e a constru¢do do
conhecimento. Aborda o conceito de pulsdo em Freud (1915), e considera a pulsdo epistemofilica, a pulsdo de
agressividade e de sexualidade integradas na formacdo da psique infantil. Para tanto, discute a capacidade
simbdlica que surge na crianca em fase de laténcia, ao mesmo tempo em que, problematiza as rela¢ées
interpessoais produzidas na escola. Tras, a importancia de incluir na discussdo a participacdo do professor, como
sendo o terceiro excluido, entre pais e crianga, da formacéo da identidade infantil, colocando énfase na formagao
de professores e nas oportunidades que lhes foi dado para trabalhar sua modalidade de ensino e aprendizagem,
tornando-a saudavel e criativa, na prevencdo de condutas agressivas e hostis.
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Abstract: This essay addresses the theme of bullying, relating it to the modality of learning and teaching,
described by Fernandez (1991) as a relational mold that is built from the baby's first relations with the mother and
that will guide the way the subject will be able to symbolize the lived experiences and the construction of
knowledge. It approaches the concept of drive in Freud (1915), and considers the epistemophilic drive, the drive of
aggressiveness and sexuality integrated in the formation of the infantile psyche. Therefore, it discusses the symbolic
capacity that arises in the child in the latency phase, at the same time that it problematizes the interpersonal
relationships produced at school. Behind, the importance of including the participation of the teacher in the
discussion, as the third one excluded, between parents and child, from the formation of the children's identity,
placing emphasis on the training of teachers and on the opportunities that were given to them to work their
teaching modality and learning, making it healthy and creative, preventing aggressive and hostile behaviors.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade atual nos deparamos com um fendmeno que tem preocupado
profissionais, pais e professores, que se manifesta na sala de aula, ou no ambiente escolar e que
tem provocado danos psicolégicos em nivel individual e social. Este fendmeno se chama bullying,
um termo inglés que quer dizer violéncia entre pares, com caracteristicas proprias, mas que tem
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por pano de fundo o triunfo agressivo e hostil, de um sujeito ou de um grupo, repetidamente
sobre um sujeito determinado.

No livro Bullying: um fendmeno sem rosto (2012), tomamos a definicdo de bullying
caracterizada pela ABRAPIA (Associacao Brasileira de Protecdo a Infancia e Adolescéncia) (2002),
ou seja: alvos - sdo os alunos que so6 sofrem bullying; alvos/autores - séo os alunos que ora sofrem,
ora praticam; autores - sdo os alunos que sé praticam; testemunhas - sdo os alunos que nao
sofrem nem praticam bullying, mas convivem em um ambiente onde isso ocorre. Os autores sdo,
comumente, individuos que tém pouca empatia (CORRAL, 2012, p.5). E descrevemos algumas
acoes que ilustram o fendmeno, tais como: colocar apelidos, ofender, zoar, gozar, encarnar,
sacanear, humilhar, fazer sofrer, discriminar, excluir, isolar, ignorar, intimidar, perseguir, assediar,
aterrorizar, amedrontar, tiranizar, dominar, agredir, bater, chutar, empurrar, ferir, roubar e quebrar
pertences.

No artigo intitulado: Violéncia escolar: significados, desafios e possibilidades de
enfrentamento (2016), o bullying e a violéncia escolar foram abordados na perspectiva de autores
do campo educacional, problematizando o papel da escola, indagando, por exemplo, sobre quais
as causas da ampliacdo dos episddios de violéncia ocorridos no espaco escolar e que estratégias
precisam ser adotadas, assim como, as responsabilidades e os compromissos do professor no
combate aos episoddios violentos, tornando a escola um espaco destinado a construcdo de
conhecimentos e a convivéncia amistosa, capaz de contribuir com o processo formativo de
individuos para a solidariedade e para a vivéncia do respeito a si, aos outros e ao mundo. No
artigo citado, colocamos em discussdo as concep¢des de Hannah Arendt (1972) com autores
como Freire (1999, 2000a, 2000b, 2003), Lajonquiére (2002), Savater (2005), Larrosa (2004), Ghiggi
(2001), Galeano (1991), Fernandez (1991), entre outros.

Minha contribuicdo com este ensaio ndo pretende muito mais que ajudar a colocar
em dialogo referenciais da teoria freudiana e teoria psicopedagdgica clinica, para tentar perceber
o fendmeno bullying com mais detalhes e, quem sabe, adquirir uma base conceitual que nos
permita operar prevenindo o problema ou tratando-o quando o dano estiver presente. Nele,
analisamos a agressividade e sua participagdo na constituicdo da capacidade pensante do sujeito,
para ampliar nosso espectro de a¢do e de compreensao contribuindo no campo interdisciplinar,
considerando que esse problema surge na interface da salide e educacéo, e convoca os esforcos
de atuacdo conjunta de profissionais da educacdo, psicoélogos, psicopedagogos, psicanalistas e
médicos.

Contudo, escrevemos tanto para nés mesmos, na tentativa de compor uma discussdo no
campo interdisciplinar que julgamos necessaria. Essas concep¢des necessitam ser colocadas em

palavras para tomar corpo e se constituirem em saberes em condicdes de novamente entrar na “
arena do interminavel debate das ideias”, pelas quais, Pereira (2016, p. 214) se refere. Nesse

sentido, para ele, a escrita cientifica e académica, teria uma dupla funcdo: “escrevemos para nés
mesmos, escrevemos para dar passagem a ideias e movimentos que, ao serem escritas, vao nos
constituindo academicamente”. A constituicdo do espaco interdisciplinar e do espaco académico

se circunscrevem ao mesmo tempo.

Abordar a dinamica de relagdo do sujeito com o outro e as interferéncias que
acontecem neste caminho, serd o mote de nosso ensaio, apresentar um olhar analitico sobre o
bullying, para relaciona-lo a estruturacdo e dinamica da psique humana em sua interacdo com a
cultura. Nossa discussdo colocard em foco a modalidade de aprendizagem e ensino e a
capacidade de simbolizagdo construida pela crianca. Porque entendemos que ela é também e
principalmente, uma modalidade de relagao.

Para tanto, objetivamos trazer a pulsdo agressiva para articula-la as outras duas
pulsdes, sexual e de saber e compreendé-la como fundamental a todo o desenvolvimento
psiquico do latente, periodo em que a crianca estd ampliando sua visdo sobre o mundo, se
abrindo as novidades, e sendo convidada a se incluir nesse mundo, fazendo transformacdes. A
este respeito Fernandez (1991, p.75) afirma: “O que se chama laténcia coexiste com a chegada do
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pensamento operatorio e a etapa edipica com o pensamento pré-operatorio (magico e intuitivo)

"

Esse problema tem sido recorrente nas instituicdes de ensino de qualquer natureza,
sejam publicas ou privadas, de periferia ou do centro das cidades, do pais e do mundo. Nele,
estdo envolvidos elementos simbdélicos, cognitivos e afetivos, que configuram a subjetividade
pessoal e social de cada um. Como, resolvé-lo, ou ameniza-lo? Este é um grande desafio que a
educacdo como mediadora entre o sujeito e o coletivo, entre os processos familiares e sociais, se
vé convocada a intervir.

2 A PSICANALISE E A TEORIA PSICOPEDAGOGICA CLINICA

Para a escrita deste ensaio partimos do pensamento de Ferndndez (1991, 1992,
2001a, 2001b) que foi inspirada por Pain (1985, 1991) para abordar os processos cognitivos e
afetivos enunciados desde o grupo familiar e que estdo envolvidos na construcdo da psique
infantil, através das identificacbes primarias, descritas pelo pensamento psicanalitico, realizadas
pelas primeiras experiéncias e vivéncias de afeto e estimulo recebidas pelas figuras, materna e
paterna. Momentos em que “os modos herdados de relagdo amorosa com os objetos primarios
se desdobram e se transformam pela inclusdo de estratégias mais plasticas e abarcativas”.
(Schlemenson, 2016, p.24). Corroboradas pelas identificacdes secundarias das criangas na entrada
na escola, com os professores, colegas e as figuras de autoridade deste ambiente.

Fazendo um “retorno as coisas mesmas”, por assim dizer, retomemos as
investigacdes de Freud no final do século XIX com suas descobertas sobre a sexualidade infantil
que assolaram a sociedade vitoriana, e trouxeram consigo outra visdo de homem, pois
desvendaram a participacdo do inconsciente na génese da neurose e a construcdo da teoria do
desenvolvimento psicossexual infantil.

Para tanto, Freud em seus estudos dedicou grande parte de sua obra as pulsdes,
haja vista o carater esclarecedor deste interjogo na constituicdo do psiquismo. Nesta visdo, o
sujeito € um sujeito em falta, movido por uma energia libidinal, um elemento primario, inerente
ao ser e que o0 acompanha em sua constituicdo humana, chamada de pulséo. Ela é composta pela
agressividade, sexualidade e pelo desejo de saber, e é regida pela necessidade de satisfacdo
imediata (principio do prazer) (FREUD, 1977).

Nesse caminho tentaremos compreender qual a participacdo das pulsdes, em
especial a agressiva, na constituicdo psiquica da crianca e como deve ser trabalhada pela escola
para que no momento que se estruturam sua autoimagem, seu autoconceito, com a formacao de
identificacbes e, a prépria formacdo de sua personalidade, imbricados na modalidade de
aprendizagem e ensino, como molde relacional, a crianca possa ser compreendida e favorecida
pelas interven¢des daqueles que fazem parte de sua vida, no intuito de contribuir para prevenir
alguma distorcao.

Entdo, partiremos das concep¢des de Fernandez (1991) quando diz que a
modalidade de aprendizagem e ensino esta diretamente relacionada a forma com que nos
relacionamos na vida, como lidamos com o conhecimento, como usamos nossa sexualidade,
agressividade e como usamos o nosso dinheiro, inclusive.

3 AGRESSIVIDADE E ATO AGRESSIVO

Esta modalidade perturbada de relacdo que fere, todavia, sugere ser uma modalidade
de relacdo ferida, portanto, o sujeito autor de bullying necessita intervencdo clinica porque
denuncia que faz parte de uma cadeia de violéncia que circula desde o ambiente familiar ao social
ou vice-versa.

A respeito da agressividade, Fernandez (1992) se pergunta sobre qual o seu papel
na aprendizagem, e parte do radical da palavra para fazer suas consideracdes. “A-gredire” quer
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dizer em latim “ir em frente”. Considera que o termo agressividade deve ser considerado como
positivo, entende-a como agressividade saudavel, que vai nos permitir agir, trabalhar, ter energia
para a acdo. Em contraponto, se refere ao ato agressivo, esse sim, que fere. Para ela o ato agressivo
estaria relacionado a condutas que destroem. Seria o “acting out” e nesse caso nao estaria
mediatizado pelo pensamento, tornando-se um ato sem pensar.

A autora crianca que comenta que a crianca que comete atos agressivos cruéis de
forma constante esta revelando um déficit na experiéncia ludica, na experiéncia em jogar e brincar.

“Estd mostrando um déficit no espaco que lhe foi dado para mostrar que ela pode. E uma crianca

a quem ndo é permitido mostrar que pode, terd dificuldade de fazer coisas e produzir”

(FERNANDEZ, 1992, p. 03).

Caberia entdo fazer a distincdo entre ato agressivo e agressividade, segundo
Fernandez (1992) a agressividade é vista como um impulso que serve ao processo de
conhecimento, oportuniza o pensar e o ato agressivo seria compreendido como estando ao
servico da destruicdo do pensamento. “A pulsdo epistemofilica e o desejo de saber, de conhecer
e de aprender, também inclui um quantum de agressividade e que ndo existe pulsdo
epistemofilica nem desejo de aprender, de conhecer sem agressividade” (FERNANDEZ, p. 56,
1992).

A agressividade quando estd mediatizada pelo pensamento, pode ser expressa em
simbolos, e o ato agressivo, relaciona-se ao acting out, esta incluido no nivel imaginario, ou seja,
acdo sem pensamento. A agressividade permite a construcdo do conhecimento que levara a
autoria do pensamento; a agressdo por sua vez estd a servico da destruicdo e aniquilamento do
objeto a conhecer.

Laplanche apud Fernandez (1992) diz: "a agressividade é um possibilitador da
aprendizagem e tem um aspecto sadio. Um indicador de risco seria o que chamamos de
agressdo”. Para tanto, cabe entdo a pergunta: qual é o uso que fazemos da nossa agressividade?
Colocamos a servico da sublimacdo, ou atuamos a agressividade, colocando-a em ato agressivo?

Entendemos que o ato agressivo, fere e destréi a capacidade de pensar, enquanto
que a agressividade saudavel, por ser mediatizada pelo pensamento, oportuniza a habilidade de
colocar em palavras, ou seja, utilizar-se do nivel simbolico para colocar-se em um lugar capaz de
lidar com a agressdo. Nela o sujeito desenvolveu melhor sua capacidade simbdlica, ou seja,
consegue tomar distancia da agressao e pensa-la, e inclusive se perguntar, por exemplo, a quem
agride fulano quando me agride?

Nesse caso o sujeito é capaz de perceber a agressdo e colocar em palavras o que
estad sentindo, utilizando a sua possibilidade de expressdo, podera inclusive responder ao
agressor, conseguindo frear este mecanismo, sem necessitar atuar a agressividade. Respirar fundo
e contar até dez, seria a maneira de formar um espago de pensamento, que lhe permitira pensar
a situagdo, para poder atuar sobre ela e ndo atuar com ela.

4 O PROCESSO DE SIMBOLIZACAO

O processo de simbolizagdo de conteldos inconscientes acontece quando o sujeito
vai elaborando, isto é, utilizando o seu juizo critico, seu pensamento para significar e ressignificar
conteldos ligados a imagens, lembrancas e fantasias registradas inconscientemente que possam
estar ligadas a cenas traumaticas, sobre o que pensam dele, como o significam no grupo, e assim
por diante.

Observamos que o ambiente escolar recebe os efeitos de um ambiente familiar
agressivo e hostil, e a crianca ao necessitar elaborar estas imagens, memorias e fantasias,
procurard no ambiente de sala de aula, com um professor que tenha um olhar e escuta sensivel
para tal, a ressignificacdo e a transformacdo dessas vivéncias. Sintetizando, a crianga para fazer
uso de sua agressividade tera dois caminhos, coloca-la em ato agressivo (demonstrando que esta
funcionando em nivel imaginario), que fere ou em agressividade saudavel (demonstrado que esta
funcionando em nivel simbdlico) a qual lhe permitird aprender, usar sua carga libidinal para
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deslocar sua libido para o desejo de objetos substitutivos, presentes na cultura. Através da
capacidade simbdlica, portanto, este mecanismo se desprende e vai conformando um sujeito cada
vez mais empatico, que consegue diferenciar-se do outro e dos objetos, e, assim sendo, podera
se colocar em um lugar de sujeito pensante.

50 ACOLHIMENTO A DIFERENGCA COMO POSSIBILITADOR DE DESENVOLVIMENTO
PsiQuico

“Relatos, pulsdes, sensacdes, conflitos (Kristeva, 1998), sdo elementos projetados
pelos pais desde o inicio da constituicdo psiquica da crianga como um potencial possivel para a
inclusdo da diferenca, a tolerancia e o atrativo para a novidade”. (Schlemenson, 2016, p.23). Todos
eles aparecem na estrangeiridade da integracdo da crianca a escola. Contudo, o estrangeiro
percebido pelo grupo de sala de aula como sendo um companheiro, ndo é alguém que se evita,
é o semelhante que provoca a queda da suposta integridade narcisistica dos primérdios de vida
psiquica do sujeito, e pode conduzir a novas descobertas.

"A distancia étima entre estrangeiridade e receptividade com o outro caracteriza
algumas das situacdes de aula, atua como ativador para a promocdo do novo e permite
enriquecer o psiquismo”. (Schlemenson, 2016, p.23). Segundo a autora a estrangeiridade “realca
a incompletude e representa o novo sem produzir angustia, sendo desejo de conquista e mudanca
num tipo de re-volta do intimo ao publico”. (Schlemenson, 2016, p.24).

Nessa linha de pensamento entendemos que a pulsdo agressiva, de dominio do
objeto a conhecer estd relacionada a uma modalidade de aprendizagem e ensino que foi
construida pelas figuras primarias que estabeleceram vinculos de desejo e em que condicdes
investiram libidinalmente o sujeito aprendente dificultando ou facilitando os movimentos
identificatorios e os processos simbolicos. A preparagdo deste terreno parte da propria condicdo
familiar de aceitacdo das diferencas, o que depende excepcionalmente da capacidade de amar da
familia, e de simbolizar experiéncias dolorosas, ressignificando-as, aceitando a crianga, assim
como, aceitam a si préprios com suas proprias deficiéncias.

As criancas que recebem uma linguagem simbdlica escassa frequentemente podem
ser restritivas para incluir as diferencas e ndo se abrem ao estrangeiro em forma receptiva sendo
hostil. A autora cita Derrida (1977) que diz, quando o estrangeiro ingressa em uma situacao de
reciprocidade, a estrangeiridade deriva numa receptividade afetiva no qual o atrativo e o bem
estar circulam nos intercambios amorosos derivados do prazer em compartilhar diferencas e
semelhancas. (Schlemenson, 2016, p.23).

Julia Kristeva (1999) citada por Schlemenson (2016) considera a revolta como um
trabalho psiquico exclusivamente humano, que opera produzindo “volta-retorno-
desdobramento-mudanca”. E um trabalho que est4d embasado no passado, contudo abre
oportunidades ao futuro, pela possibilidade de subverté-lo. Segundo ela é considerado como
uma parte da cara oculta de nossa identidade (Kristeva, 1991), o estrangeiro imp&e a caréncia
como elemento constitutivo e propulsor de transformacdes psiquicas.

6 A ENTRADA DA CRIANCA NA ESCOLA

“Interrogacéo, rememoragdo, retorno, novidades, pensamentos, sdo 0S eixos
condicionantes de uma situacdo incerta, porém atrativa, expressada nos distintos modos com os
quais a intimidade se transforma e circula pela escola”. Segundo a autora quando se fala de revolta
em relagdo com o ingresso de uma crianca na escola, se esta referindo a um “conjunto de
contradi¢des ndo resolvidas na atividade psiquica derivada da parentalidade, as quais encontram
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no espago escolar, novas oportunidades expansivas de intercambio intersubjetivo com os
semelhantes”. (Schlemenson, 2016, p.24).

A autora cita Kristeva (1999) que afirma a entrada na escola, auxilia o
desenvolvimento de um mecanismo psiquico potencialmente promotor em situacbes de
mudangas intensas e significativas, este mecanismo inclui a substituicdo, a interrogacéo e a
colocacdao em questdo do passado. Sendo assim, supde novas tendéncias de busca de modos de
comportamento entre semelhantes com uma promessa de satisfagdo mais complexa e inclusiva
que a historicamente ofertada. Abre entdo, segundo ela, “novos e complexos modos de circulacdo
libidinal”. (Schlemenson, 2016, p.24-25), uma oportunidade psiquica privilegiada para o realce da
tematica da diferenca. Para esta andlise necessitamos compreender a significacdo inconsciente
do que significa para o sujeito relacionar-se. Compreendem o processo de constituicdo de si?
Qual é sua concepcdo de diferenca? Permitem se recortar como diferentes sem sentirem-se
menosprezados? Entendem que ser diferente nao significa ser menos?

7 A FORMAGAO DE PERSONALIDADE

A formacao da personalidade constrdi-se como um molde, no qual envolve aspectos
simbdlicos, cognitivos e afetivos. A anélise de como se apresenta este molde nos permite
compreender a influéncia da cultura e dos modos de viver de cada um, como estes modos
configuram uma representacao social do aprender e ensinar, do viver, do amar, do relacionar-se,
assim como, do desenvolvimento da nocao de eu e do outro, na constituicdo da capacidade
empatica.

Para aprender envolvemo-nos com os objetos que entramos em contato e
estabelecemos um relacionamento que envolve o organismo, individual herdado, a inteligéncia
autoconstruida interacionalmente, o corpo, como espelho do outro, e o desejo, que se da nos
processos vinculares, o resultado deste contato aparecera nas relagdes como embotamento ou
espontaneidade, com facilidade ou ndo na formacao de vinculos. Os sujeitos provocadores de
bullying, e suas vitimas estdo com sua capacidade pensante ativa ou passiva? Estdo conseguindo
diferenciar-se do outro, e tomar distancia, para poder reconhecer-se?

Para ilustrar a complexidade deste tema tomamos as palavras de Bollas (1989),

psicanalista inglés, citado por Fernandez (2001, p.80) quando afirma a existéncia de um “idioma

de personalidade”ele se refere ao processo de influéncia que sofre o sujeito ao ser esculpido por

experiéncias e vivéncias constitucionais, as quais sdo elementos transgeracionais que
desempenham um papel fundamental, sobre a formagdo da personalidade, sua autoimagem e a
identificacdo que terd o sujeito no futuro com os objetos amorosos que escolher.

[...] somos complexidades singulares de ser humano, tdo diferentes na conformacéo de
nosso carater quanto em nossa fisionomia; nosso desenho de pessoa encontra expressao
em distintos albergues (compostos) por todos aqueles objetos que selecionamos para
cultivar nossos anseios, desejos e interesses que criamos no curso de nossa vida [...]
(BOLLAS apud FERNANDEZ, p.80, 2001).

Seguindo neste mesmo sentido de analise, Scoz (2000) comenta sobre a formagao
da identidade do sujeito e salienta o efeito interiorizado que fazemos dos predicados que os
outros nos atribuem. Para ela o individuo ndo é apenas algo que lhe atribuem, mas também aquilo
que ele realiza no mundo. Compreende a identidade como "a possibilidade de pensar e ser, ou
seja, de fazer” (BORGES apud SCOZ, 2000, p. 44). Este individuo ndo deve ser visto isoladamente,
mas como um ser de relagdo. Nesse sentido as condutas agressivas, ou seja, de atos agressivos,
demonstram que o ser humano aprende por modelagem, necessita modelos eficazes de conduta
que possam ser dignos de admiragdo para serem seguidos.

A crianca, ao entrar na escola, vai se encontrar com outras relagdes interpessoais, e
podera deslocar para a figura do professor suas identificacdes secundarias. Este terceiro
desconhecido, representado pelo legado cultural, serd bem-vindo se a méae tiver tido sucesso na
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passagem do filho para o pai, e, posteriormente, se tiver realizado a "entrega” de seu filho para a
escola, ou seja, para que ele continue a travar a luta pela descoberta do conhecimento, portanto,
é a méae que introduz o sujeito na cultura.

No entanto, Freud afirma que a funcdo paterna de castracao, exercida pelo pai, ao
introduzir-se na relagdo do filho com a mae, e impor a lei do incesto, coloca a crianca no desafio
de encontrar substitutos para derivar o seu desejo, provocando no filho o desejo de saber, de
conhecer. Mais tarde, os professores dardo continuidade a esse processo de descoberta, ao
instigarem o aprendente a aventura da descoberta do conhecimento, tornando-se agentes
subjetivantes. O sujeito se torna humano porque aprende entdo a identidade do professor é
também metamorfose que se concretiza a cada momento de uma forma especifica, dadas as
condi¢cbes historicas e sociais. “Seus modelos de ensinante/aprendente também vao
ressignificando, se transformando...” (BORGES apud SCOZ, 2000, p.45).

8 A FASE DE LATENCIA E O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTO

O processo de alfabetizagdo coincide com a fase de laténcia, e, sequndo a psicanalise,
ela corresponde a um longo periodo pelo qual passarad a crianca, nela a energia sexual ficara
hibernando. Freud (1905/1996a) coloca que a sexualidade humana acontece e evolui em dois
tempos separados. O primeiro, chamado de autoerotismo, que envolve as etapas psicossexuais
infantis, oral, anal e falica, momentos em que a crianga vivenciara o prazer que estad em seu corpo,
e experimentara o complexo de Edipo, com o predominio das pulsdes parciais. O segundo tempo
é marcado pelo despertar da pulsdo sexual, que retorna potente sobre o jovem pubere, recém-
saido da infancia, as voltas com seu corpo, acometido pela libido de uma nova maneira. Entre
esses dois tempos, nesse interim, surge a laténcia.

O dicionério de psicanalise de Laplanche e Pontalis (2013) define-a como o periodo
compreendido entre a declinagdo da sexualidade infantil (quinto ou sexto ano) e o comego da
puberdade, representa uma etapa de detencdo na evolucdo da sexualidade. “Neste periodo se
observa uma diminuigdo das atividades sexuais, a dessexualizacdo das relacdes de objeto e dos
sentimentos (ternura sobre os desejos sexuais) e o aparecimento de sentimentos como o pudor
e 0 asco e de aspiracdes morais e estéticas”. (LAPLANCHE; PONTALIS, 2013, p.325).

Nesse sentido, o periodo de laténcia tem sua origem nessa declinacdo promovida
pelo Complexo de Edipo, e corresponde a uma intensificacdo da repressdo (provocando uma
amnésia que abarca os primeiros anos de vida), uma transformacdo das catexias de objetos em
identificacbes com os pais e um desenvolvimento das sublimacdes. A esse respeito Freud (1905)
postula que essa etapa compreende um periodo de desvio da pulsdo sexual para outras
finalidades. Segundo ele, a pulsdo sexual deriva a construcdo de aspiragdes estéticas e morais,
assim como para a constru¢cdo de conhecimento. Mais adiante em 1911, coloca que por um lado
a sublimagdo opera na assimilacdo de saberes transmissiveis, definida por ele como pulsdo de
saber, calcada na curiosidade sexual, por outro lado, a fantasia se fortalece no plano inconsciente.
Entretanto, o saber transmissivel, aquele que se aprende pela educacdo, a aprendizagem dos
conceitos, ndo se confunde com o saber inconsciente.

Todavia, para ele estas duas formas de saber estdo articuladas, o que pode ser
percebido nesse periodo. Para tanto, a pulsdo de saber e a pulsdo sexual fazem parte de um
mesmo movimento pulsional, o que podemos evidenciar nos produtos sublimatérios, como na
fantasia, tais como, o conhecimento, a arte, o trabalho, ou seja, o saber, a criatividade e a atividade
produtiva (FREUD, 1905).

Percebe-se que a laténcia, embora relacionada a um periodo de “calmaria”, é,
contudo, instaurada por um intenso conflito, sob o fiel da angustia de castracdo, a encobrir as
aguas revoltas de uma angustia significativa e de um superego em construcao, por isso é apenas
uma calmaria de superficie.

A esse repeito o superego ndo é simplesmente um residuo das primitivas escolhas
objetais do Id, segundo Freud, ele se constitui por uma formacdo reativa enérgica contra tais
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escolhas, demarcando seu carater imperativo. Em sua origem, tém preponderancia a duracao
prolongada do desamparo, no humano, e sua dependéncia das figuras de mae e pai. (Freud,
1923/1996e).

Em sintese, principalmente o surgimento da repressdo das pulsdes é que marca a
entrada na laténcia e demonstra que aconteceu algo muito importante na vida animica da crianca,
a saida do Complexo de Edipo, através do estabelecimento da lei do incesto. A defesa de
repressdo permite que o desejo incestuoso seja sepultado no inconsciente, e este desejo pode
ser identificado no sonho da crianca, simbolizado num produto disfarcado que surge no sonho.

Para Urribarri (2002, p.219) a laténcia configura-se por uma nova organizagao que
deriva do esforco psiquico que deve encarar "o ego para mitigar a expressao sexual direta, e lograr
gue o que a principio é basicamente executado pelos processos defensivos (repressao, formacao
reativa), progressivamente possibilite afirmar-se a inibicdo de meta e a descarga pulsional
mediante a sublimagdo”. Nessa fase, o superego e o ego controlam a vida pulsional da crianga e
o seu funcionamento dindmico permite a simbolizagdo exigida no momento da alfabetizacdo,
porque para poder incorporar outros conhecimentos necessita-se reprimir o id que protagoniza
o principio do prazer. A repressao dara lugar ao psiquismo neurdtico, comeca a mudanca de meta
e a capacidade de sublimacdo permite separar a ternura da sexualidade. Com a sublimagéao ja
podemos observar uma capacidade adaptativa do ego.

Ferndndez assegura que nessa fase, os processos inteligentes surgem a partir da
derivacdo da energia sexual que a crianga realiza para um objeto diferente e socialmente aceito,
sua curiosidade se transforma em atitude investigadora (o que intensifica o processo ensino-
aprendizagem) e implica, entdo, em uma repressao exitosa e uma deriva¢do da energia sexual.

O professor, nesse caminho ganha fundamental importancia, pois ao ser o lider
responsavel pelo clima das relacdes que surgem em sala de aula, ao ter uma atitude aberta e
respeitosa, entretanto, assertiva e definida, funcionara como inibidor do principio do prazer,
apontando para o principio de realidade, auxiliando a reorganizacdo psiquica da crianca,
contribuird com a prevencao ao bullying.

9 A MODALIDADE DE APRENDIZAGEM E ENSINO COMO UM MOLDE RELACIONAL

A modalidade de aprendizagem ¢, segundo a Teoria Psicopedagdgica Clinica, um
molde “sem molde” que todos nds temos e viemos construindo. Uma modalidade de
aprendizagem peculiar que foi ao longo da vida preparada, por todos aqueles que nos
circundaram. Podemos transforma-la, como se fosse uma matriz, um jeito especial de nos
apropriarmos do conhecimento e transforma-lo em saber. Acrescenta-se que além de transformar
o conhecimento, essa energia libidinal agressiva possibilitarad que o sujeito possa transformar a si
mesmo.

A modalidade opera como uma matriz que esta em permanente reconstrucao e
sobre a qual vao se incluindo as novas aprendizagens que vao transformando-a, “de qualquer
maneira a matriz permanece como estrutural” (FERNANDEZ, 1991, p.116). Possui em sua
organizacdo um conjunto de aspectos conscientes, inconscientes e pré-conscientes que
apresentam uma significagdo, uma loégica, um simbolismo, uma expressdo corporal e estética
proprias. (FERNANDEZ, 2002).

Essa modalidade que vai se construindo nos confere outros elementos, de forma
dindmica, para nos relacionarmos na vida. O que definiria nossa maior ou menor habilidade em
nos relacionarmos conosco e com os outros. No centro deste continuum encontraremos uma
maior mobilidade criativa, mas conforme se distancia dele, vai assumindo uma configuragdo mais
rigida, ou seja, vai perdendo a capacidade de flexibilidade na relacdo com os diferentes aspectos
da realidade.

O "molde relacional” limitara sua manifestacdo e ficara cumprindo um papel de
organizador de suas relagcdes. Um sujeito que tenha marcas em sua autoestima provocadas pelo
fendmeno bullying vai precisar empreender um trabalho para expurgar estas dores até que possa
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provar de vinculos saudaveis e confortaveis, onde quem sabe, podera voltar a acreditar e confiar
no outro. Esse sujeito que manifesta dificuldades relacionais defende-se da relacdo interpessoal,
pois o contexto escolar onde esta inserido, ndo apresenta as prerrogativas, nem oportuniza que
0 sujeito possa confiar no outro.

“Quando o sujeito renuncia a sua historia ou é impedido de ser autor dela, a primeira
consequéncia desse impedimento manifesta-se no enrijecimento de sua modalidade de
aprendizagem” (FERNANDEZ, 2001, p.22). A formacéo da identidade descrita por Scoz (2000) tem
sua concretizacdo no terreno social, isto é, o sujeito se constroi sujeito a partir das aprendizagens
que realiza com os "outros”.

Psicopedagogicamente falando, esse sujeito é uma "boca psiquica” (Fernandez,
1991, p.) que ao incorporar ndo capta apenas o alimento, mas as experiéncias de prazer/
desprazer. Afirmamos que o clima de relacdo nasce ai. A aprendizagem do uso de sua
agressividade saudavel, também tem origem neste clima. Mais tarde o bebé ira utilizar seus dentes
para mastigar, o que inclui um quantum de agressividade para poder transformar o alimento e
incorpora-lo.

O organismo sobrevive porque faz trocas com o meio. A incorporacao de substancias
nutritivas e o resultado dessas trocas acontecem no instante em que ele as absorve e também se
modifica para incorpora-las. Ao ser digerida a substancia perde sua identidade original para,
entdo, fazer parte do sujeito. “A assimilacdo é o movimento do processo de adaptacdo pelo qual
os elementos do ambiente alteram-se para serem incorporados a estrutura do organismo”
(FERNANDEZ, 1991, p. 109). O organismo, no processo de acomodag¢do, ao mesmo tempo em
que transforma as substancias alimenticias, também se transforma para adaptar-se ao novo
elemento que o modifica. “A acomodagao é o movimento do processo de adaptagdo pelo qual o
organismo altera-se, de acordo com as caracteristicas do objeto a ser ingerido”. (FERNANDEZ,
1991, p.109).

Segundo Piaget, as invariantes funcionais, assimilacdo e acomodag¢do sdo o
movimento empreendido pela modalidade de aprendizagem e ensino, de abertura e fechamento
para o novo, entretanto, a energia pulsional que move este movimento entende-se que é a
agressividade. Assim sendo para a psicandlise, temos a pulsdo sexual que esta ligada ao desejo,
que dirige o sujeito a meta, qual seja: o dominio, o aferramento, seja ao conhecimento ou ao
objeto, para chegar a sua consecucao, a satisfacao.

Sintese Explicativa sobre a Modalidade de Aprendizagem e Ensino Normal

Construto Tedrico Nivel Operativo Nivel Descritivo
O que é Um molde relacional Processamento do Significacdo simbolica
conhecimento  ou da inconsciente do aprender e
experiéncia do ensinar
Status Explicativo Um esquema de operar da = Atua com uma Nivel do contato com as
inteligéncia e do desejo. funcionalidade propria, —experiéncias e com o

fazer préprio o que é alheio  conhecimento novo.
e se fazer entender pelo

outro.
Caracteristicas A adaptagdo inteligente Movimento de Atividade
(Piaget) do Processo de assimilagdo (significar a predominantemente
Equilibragdo partir dos proprios | assimilativa — jogo;

esquemas de significacdo o =~ predominantemente
objeto de conhecimento) e  acomodativa — copia;
acomodacao (submeter-

se a legalidade propria do

objeto de conhecimento).

Fonte: CORRAL (2020).
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Segundo a autora, na aprendizagem considerada normal, os movimentos
assimilativos e acomodativos em relacdo ao objeto, sugerem estar em equilibrio, o que se faz de
forma criativa, em constante movimento. O sujeito ndo necessita intervencdo psicopedagdgica
sugere ter um contato normal com os objetos de aprendizagem e relacdo. Ele submete-se a
legalidade prépria do objeto, e transforma-se ao incorpora-lo.

10 O PROFESSOR COMO TERCEIRO EXCLUIDO

No livro Bullying: um fendmeno sem rosto, fizemos um chamamento as
autoridades escolares para que atentem a importancia de que a intervencdo nesse problema
modificard a vida de muitos. Os profissionais da educacdo devem estar sempre ligados nos
comportamentos agressivos, sejam eles fisicos ou ndo, o que fard com que este problema seja
mais facil de ser solucionado. Torna-se importante que os mesmos possam ser pessoas abertas e
empaticas para saber o momento certo de intervir, se realmente estdo diante do bullying ou se é
um comportamento de reconhecimento e afeto entre os iguais (CORRAL, 2012).

Entretanto, este problema poderd estar expressando um grito de denuncia, que
tem poder de alterar a personalidade da crianga em formacao, e tem suas raizes, muitas vezes em
problemas anteriores a vivéncia escolar, porém se evidencia na escola por ser uma das principais
instituicoes de socializacdo. Neste universo a crianca deve defender-se sozinha, saber frear seus
impulsos, respeitar o diferente e entender que as diferencas ndo sdo suas inimigas, pois ser
diferente ndo é sindbnimo de ser deficiente. Estes aspectos tornam-se fundamentais no
desenvolvimento de uma personalidade saudavel (CORRAL, 2012). Cabem, portanto, as
perguntas: Como as criancas lidam e enfrentam os medos e angustias relacionadas ao seu eu? De
gue maneira as criangas constroem a nog¢ado de outro, ao lidar com a competitividade em uma
cultura narcisista?

O modo pelo qual a aprendizagem e o uso da agressividade sdo significados
inconscientemente para cada sujeito, possibilita a andlise da modalidade de aprendizagem
relacionada ao uso da agressividade, para que entdo, possamos verificar as hipdteses sobre as
significacdes inconscientes danosas ou ndo ao processo de aprendizagem, marcadas ou feridas
na dindmica mesma das relacdes interpessoais de cada um, das experiéncias com atitudes
agressivas e hostis. E, verificar como as condutas alteram a autoestima dos sujeitos, e os afetam
em sua formacao e desenvolvimento, buscando analisar de que maneira podemos atuar sobre
elas.

Sara Pain (1992) assinala o alcance da Psicopedagogia com relagdo a Intervencéo
Pedagdgica especifica, dizendo que a primeira é terreno do psicélogo e interessa-se pelos fatores
que determinam o nao aprender do sujeito e pela significacdo que a atividade cognitiva tem para
ele, enquanto que a segunda, feita pelo especialista em Ciéncias da Educacdo, ocupa-se em
construir situacdes de ensino que possibilitem a aprendizagem, incrementando os meios, as
técnicas e as instru¢des adequadas para favorecer a correcdo da dificuldade que o aluno
apresenta. "Diferentemente, a intervenc¢do psicopedagogica volta-se a descoberta da articulagdo
que justifica o sintoma e também para a construcao das condigdes em que o sujeito possa situar-
se num lugar tal que o comportamento patoldgico se torne dispensavel” (PAIN, 1992, p.13). Nessa
visdo o bullying, torna-se um comportamento patolégico que necessita tratamento e prevencao,
haja vista os danos que ele provoca no desenvolvimento do sujeito aprendente, podendo chegar
ao seu aniquilamento.

A maior ou menor influéncia da modalidade de aprendizagem e ensino de pais e
professores sobre a constituicdo do sujeito aprendente, dependera do posicionamento que eles
adotem diante da relacdo estabelecida com os sujeitos aprendentes, favorecendo ou dificultando
os seguintes posicionamentos diante do conhecimento (FERNANDEZ, 2001, p.85):
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Constituicao da Modalidade de Aprendizagem e Ensino Normal

Movimentos de Assimilagdo Movimentos de Acomodagao

Dependendo do grau de As experiéncias ludicas O sujeito tenha transitado = A constituicdo dos espagos

permissdo que tenha sido = forem facilitadas e pelos diferentes = confiaveis ou
dado ao sujeito para impedidas ou sancionadas. movimentos persecutorios;
questionar sem sentir que identificatérios;

o questionado sofre ou o
faca  sofrer e  para
diferenciar-se sem perder o
amor;

As experiéncias prazerosas = As experiéncias prazerosas A presenca de segredosou = A convivéncia com
e dolorosas que seus pais = ou dolorosas que seus desmentidas que | ensinantes que podem
tenham-lhe permitido em professores  tenham-lhe desinvistam libidinalmente mostrar e guardar ou com
relacio ao  responder permitido e oferecido com todo o objeto a conhecer; aqueles outros que

perguntas dificeis, eleger relacdo a facilitar ou ofusquem por excesso;
coisas  diferentes  dos = culpabilizar a pergunta, as
outros, opinar diferente; escolhas e a diferenca;

Fonte: CORRAL (2020)

Na atualidade, a intervengao psicopedagdgica na escola, enfrenta este problema que
perturba a capacidade pensante dos sujeitos aprendentes. A sala de aula torna-se entdo o terreno
propicio, onde nasce naturalmente a curiosidade, o desejo de conhecer, onde estrutura-se, a
possibilidade da investigagdo, e a crianca necessita desse ambiente de aprendizagem saudavel e
criativo. Assim sendo, as atitudes ante a possessdo do objeto manifestar-se-do no vinculo de
aprendizagem sadio com o ensinante mostrando, dando, e o aprendente por sua vez, podendo
absorver, podendo buscar o conhecimento. Consequentemente, o ensinante guarda-se a
capacidade de recriar o conhecimento e o aprendente a possibilidade de apropriar-se dele.

A capacidade de fazer-se professor deverad ser o alvo das chamadas pedagogias
atuais, que deverdo incluir em seus programas experiéncias subjetivas do professor e seu grupo
e deles com eles mesmos, provocando atravessamentos de “devires minoritarios” (singulares e
Unicos). A formacdo pedagdgica voltada para as habilidades subjetivas do professor
potencializard sua capacidade interpessoal e possibilitard que ele seja visto como um sujeito
aprendente-ensinante em constante formacao e transformacao.

Em outro artigo discutimos a “Etica e a Estética da Professoralidade”, chamando a
atencdo para os professores como agentes subjetivantes que precisam de um espaco para
trabalhar e ressignificar suas préprias aprendizagens: um espago onde possam conectar-se com
seus proprios sintomas e inibicdes para aprender, posicionando-se melhor frente ao seu fazer
profissional (CORRAL, 2014). Porque, sé poderemos trabalhar com o outro e conseguir que nossa
tarefa seja eficaz, se pudermos simbolizar nossas proprias dificuldades.

A ressignificacdo dos processos de aprender se dara a partir de um trabalho que
leve também os professores a conectar-se coma angustia de conhecer e de desconhecer,
ressignificando suas proprias historias como aprendentes. O trabalho subjetivo supde oferecer-
se como objeto transicional: capacidade do professor de brincar e jogar com as ideias e supde o
humorizar. Ou seja, que esse professor possa estar em um nivel simbélico podendo, tanto quanto
o aluno, tomar distancia das situacdes para conseguir penséa-las. O trabalho subjetivo supde
oferecer-se como objeto transicional, expresso pela capacidade de simbolizagdo do professor.

Para tanto, o uso de diferentes linguagens de arte, como por exemplo, a musica, escultura,
pintura, desenho, cinema, teatro, literatura, entre outras, sdo ferramentas, capazes de provocar os
atravessamentos que, por sua vez, atuardo como propulsores de uma maior criatividade e
sensibilidade desse professor, porque este fazer se faz, através da ética e ao lado da estética. A
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constituicdo do professor, sua professoralidade, dependera das vivéncias e relagdes estabelecidas
com seus formadores, tanto quanto, ocorrerd com a crianca, ele alterard sua modalidade de
aprendizagem e ensino, dependendo dos mesmos critérios descritos acima.

Pereira (2013) refere-se a subjetividade do professor que deve ser instigada na sua
formacao, através de experiéncias de si, provocadoras de devires. “Fazer-se professor, vir a ser
professor é do ponto de vista dos processos de subjetivacdo, fazer uma composicdo com a
porcao-professor que até entdo se resguardara.” (PEREIRA, 2013, p. 07). Aquela porcdo de
diferenca pela qual nem o professor tinha consciéncia que carregava. Para que neste processo de
sensibilizacdo, ele seja capaz de compreender o seu papel como agente subjetivante, provocador
de experiéncias de si no seu aluno.

O professor precisa primeiro ter feito consigo o que podera fazer com o aluno, ou seja,
fazer uso de sua palavra para modificar o mundo, deixar sua marca na transformacao do mundo.
Para Pereira (2013), a palavra da vida, ela cria mundos, da liberdade de pensamento ao sujeito. A
palavra da corpo ao conceito, se utilizando da sensacdo e da emocao, ela constréi a subjetividade

e possibilita a invencdo. “A palavra é substrato para a verdade, é porto seguro para evitar o
deslizamento continuo do tempo”. Nesse caso, para ele “é o proprio tempo, € o mundo encarnado
“. Ela oferece as condi¢des de existéncia, ou seja, a palavra faz existir. A esse respeito ele

acrescenta: “A palavra é o cerne da linguagem, e a linguagem é a casa do ser”. (PEREIRA, 2013,

p.213). Portanto, o uso da palavra é substrato para a liberdade de pensamento, e o que esse
ensaio se propde é argumentar que o professor ensine e respeite o aluno, no uso de sua palavra,
ou seja, seja capaz de escuta-lo verdadeiramente, instigando-o a usa-la.

Fernandez (1996) acrescenta que a relacdo humana pode dar-se como obra de arte, isto
é a arte como beleza de comportamento, conduta, sensibilidade. A autora salienta que a educacdo
deveria primar por isso, pois a arte é o retorno a si mesmo. Faz uma critica aos conteddos sem
sentido e a importancia de recuperar-se a estética e a beleza do fazer pedagdgico. Fazer-se um
professor suficientemente bom parafraseando Winnicott, ndo se consegue com técnica ou com
cursos, requer um trabalho constante consigo mesmo para construir uma postura, um
posicionamento como aprendente, o qual resultard em modos de ensinar e aprender.

Uma alternativa deve ser incluida nas propostas pedagdgicas para os professores, a
educacdo emocional dos alunos, antes mesmo de trabalhar conteldos objetivos, torna-se
fundamental que os contelddos subjetivos sejam contemplados, pois as criancas sentirdo maior
seguranca no professor e no ambiente de sala de aula, ja que elas necessitam que o professor se
comprometa com tudo o que acontece nesse lugar. Portanto, a este respeito surge o conceito de
educacdo emocional apresentado por Cardeira (2012), para fundamentar a importancia do
desenvolvimento integral dos sujeitos aprendentes.

A educacdo emocional pode ser uma alternativa abordada desde a educacao infantil, até
a formagdo académica, essa proposta pedagdgica nos curriculos pode ser responsavel pela
possibilidade de oportunizar sujeitos adultos melhor resolvidos, por serem capazes de reconhecer
seus sentimentos, e respeitarem-se, buscando atitudes mais empaticas, nos ambientes pelos quais
forem interagindo. Ela é uma “ferramenta que proporciona o aprimoramento pedagdgico e que
contempla as competéncias socioemocionais necessarias ao controle das emocbes, ao
desenvolvimento da empatia e da habilidade em criar um ambiente social saudavel, onde o
respeito seja um principio ético”. (CORRAL e ROSA, p.04, 2019).

A educacédo emocional, “quando utilizada pelo educa (dor) de maneira transversalizada,
possibilita a crianca encontrar-se consigo mesma e com o outro, para que possa tomar

consciéncia de si mesma e de sua existéncia no mundo” (CORRAL e ROSA, p.04, p. 2019). Esse

educa (dor) aquele que esta disposto a “tocar” a dor humana, assume sua tarefa de formador, de
sujeito do desejo, de lider em sala de aula, participe da estruturacdo da personalidade de seus
aprendentes, entretanto, sabe que para isso sera desacomodado em suas certezas e possui a
flexibilidade necessaria para, através do processo identificatorio, possibilitar as criancas o seu
desenvolvimento sadio. Sabe que serd necessario conduzir o processo de descoberta do
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conhecimento, que vem carregado das pulsdes de seus aprendentes, para chegar ao
enriguecimento em direcdo a outros objetos de desejo.

Nesse sentido o termo educa (dor) é uma expressdo criada por Madalena Freire quando
afirma: O educador educa a dor da falta, cognitiva e afetiva, para a construcdo do prazer. E da
falta que nasce o desejo. Educa a aflicdo da tensdo da angustia de desejar. Educa a fome do
desejo” (FREIRE apud GROSSI, 1993, p. 11). Ele deve saber aumentar ou diminuir a chama do
desejo da turma, que por vezes pode chegar a queimar, porém, se ela estiver fraca ele devera
ativa-la, porque ela representa o desejo pelo conhecimento que vem carregado pela
agressividade saudavel dele e de seus alunos.

11 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o sujeito autor de bullying expressa um sintoma que necessita uma
abordagem pedagdgica, psicoldgica, psicopedagdgica e psicanalitica, articuladas entre si, ja que
estd impedido de usar sua agressividade saudavel para transformar, e, tornar-se um sujeito que
faz uso pleno de sua capacidade pensante. Ao mesmo tempo o sujeito vitima de bullying, também
necessita intervencdo dessa natureza, pois tenderd a repetir a conduta agressiva com outros
sujeitos e, assim podera ir perdendo sua capacidade pensante, a possibilidade de discriminar e
separar as situacoes e os contextos, ficando preso ao ciclo de violéncia, repetindo-se.

Entendemos que o bullying perturba o processo natural de construcdo da identidade do
aprendente. Pois, pode causar um enrijecimento do movimento normal de assimilagdo e
acomodacao, presente em sua modalidade de aprendizagem. Esse enrijecimento traduz-se numa
conduta pouco capaz de dar respostas criativas ao mundo e aos outros, o que expde o sujeito as
condutas agressivas, por estar com sua capacidade simbolica bloqueada.

O inicio da escolarizacdo e da alfabetizacdo, geralmente coincide com a fase de laténcia
e nela joga papel fundamental a proibicdo do incesto, porque essa proibicdo faz a entrada do
sujeito na cultura, propriamente dita, nesta etapa surge a capacidade sublimatéria, ou seja, vai
acontecer o dessexualizar da libido que se voltarad para outros fins, entre eles, a aprendizagem,
por exemplo. Na fase anterior denominada de falica, Freud adverte que a proibicdo do incesto
possibilitou no desenvolvimento psicossexual a chance de a crianca ampliar seu espectro, alargar
seu mundo, através da identificacdo secundaria, que ocorrera com outras relagdes e pessoas que
ela vai admirar, como por exemplo, os professores, até chegar a adolescéncia.

Ao compreendermos a modalidade de aprendizagem como uma "modalidade relacional”
gue nao se restringe ao processo de aprendizagem, mas desdobra-se para a vida como um todo,
promovida pelo outro na formacado dos vinculos, e entendendo que para aprender colocamos em
jogo todas as nossas peculiaridades, inclusive nossas dificuldades relacionais, buscamos com esse
trabalho advertir a escola de que fique atenta e busque construir um projeto de educagdo
emocional, como fundamento educacional mais profundo, pois podera assim, oportunizar o
desenvolvimento amplo e integral da crianga, articulando afeto e cognicéo, inteligéncia e desejo.

Esse conhecimento serd o alimento de que o sujeito aprendente precisa para se
desenvolver, porque junto ao conhecimento estd o afeto, ambos, alimentos. Num processo de
aprendizagem sadio, o afeto vem carregando o conhecimento, e, compreende-se que a forca que
o carrega se origina da pulsdo agressiva, agressividade saudavel a servico da aprendizagem.

Nesse dinamismo circunscreve-se o fendmeno bullying, provocando suas consequéncias
danosas e desastrosas. Para tanto, evidencia-se, a importancia de incluir na discussdo a
participacdo do professor, como sendo o terceiro excluido, entre pais e crianca, na formacéo da
identidade infantil, porque o conhecimento se constrdi num vinculo de desejo, ou seja: eu desejo
saber aquilo que um dia o outro desejou saber de outro e, entao, através de um vinculo de desejo,
aprendeu. O professor sera um elo na ligagdo entre a crianga, seus pais e o conhecimento, serd o
terceiro pilar deste vinculo que promoveréa a capacidade simbolica da crianga.

Nessa relagdo vincular, o desejo do professor estara em comunicagdo com o desejo do
aluno. E, poderé deixar importantes marcas nele provocadas pelas relacdes estabelecidas com
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uma modalidade de ensino e aprendizagem perturbada, desencadeando transtornos na
modalidade de aprendizagem do aluno’. Por outro lado, diante de uma modalidade saudével do
professor havera a possibilidade de novos processos de transformagao, podendo ele assumir um
papel terapéutico nessa relacao transferencial. Sendo assim, permitirad o ressignificar de seu papel
de sujeito pensante, o que leva os alunos a autorizarem-se a questionar, construirem
conhecimento a partir, de um “outro”, e usarem seu juizo critico para dialogarem através de sua
agressividade saudavel, sendo capazes de simbolizar, evitando cair em uma atitude hostil. Dando
continuidade a busca do conhecimento, de descoberta do que estd oculto, de curiosidade,
estruturada nas relagdes parentais, e, desdobradas nas relacdes escolares, indicando o caminho
da sublimacdo da pulsdo agressiva, transformado-a em energia necessaria para lidar com o
conhecimento, processa-lo e transforma-lo em saber.
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